Onderwijsaanpassingen voor (hoog)begaafde leerlingen 

in de praktijk van het basisonderwijs.
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2 Doel van de stage

Door mijn stage wil ik bereiken dat ik inzicht heb in wat de totale praktijk van onderwijsaanpassing voor (hoog) begaafden binnen het basisonderwijs inhoudt, tevens wil ik op zoveel mogelijk terreinen ervaring opdoen, met name op het gebied van het direct kindcontact met leerlingen binnen het basisonderwijs.

Bij de opzet van mijn stage heb ik mijn hoofdactiviteiten als volgt omschreven:

· Direct kindcontact

· Inventarisatie “Onderwijssituatie voor (hoog) begaafde leerlingen”

· Plan van aanpak

· Aanpak in de praktijk

Omdat ik in mijn stage heel veel verschillende aspecten heb uitgevoerd zal ik het verslag proberen in te delen per onderdeel. 

In het eerste gedeelte, van april t/m juli 2006, heb ik mij in overleg met de Jozefschool bezig gehouden met 3 aparte projecten, te weten: direct kindcontact (een plusgroep draaien), een onderzoek naar de stand van zaken op het gebied van onderwijsaanpassingen en het opzetten van een plan van aanpak voor de aankomende tijd. In de tweede periode van mijn stage ben ik aan het werk gegaan met de uitvoering in de praktijk: vanaf september t/m december 2006 met de signalering en het implementeren van compacten en verrijken in de rekenles en taalonderwijs. Van januari t/m juni 2007 heeft de nadruk gelegen op het doortoetsen, het diagnosticeren en het maken van handelingsplannen voor het schooljaar 2007-2008.

3 Situatie beschrijving stageschool

De Jozefschool is een Rooms-katholieke basisschool in Nederhorst den Berg. De school ligt midden in het centrum van het dorp en heeft een populatie kinderen vanuit het gehele dorp. De andere basisscholen in Nederhorst zijn een openbare en een christelijke school. De school heeft momenteel ongeveer 240 leerlingen en 14 groepsleerkrachten. De school beschrijft als volgt in haar schoolgids wat de missie is:

“De school wil elk kind de gelegenheid geven zich te ontplooien, zodat het zijn weg kan vinden in de maatschappij, om daar naar vermogen te kunnen functioneren. Daarbij helpen wij ieder kind een basis te leggen voor zijn/haar groei naar volwassenheid.  Het kind wordt gerespecteerd en leert op zijn/haar beurt respect te hebben voor de medemens.”

Groep 5 bleek gedurende het schooljaar 2005-2006 voor de leerkracht te zwaar, vanwege de ver uiteen lopende didactische niveaus van de kinderen en een paar specifiek probleemkinderen. De leerkracht kon niet meer met de groep verder en zich ziek gemeld heeft. 

Er is ad hoc een oplossing gezocht door de school en dat heeft het volgend opgeleverd:

· Maandag: inval juf  1, dinsdag en woensdag : inval juf  2
· Donderdag en vrijdag: Albert Bouwmeester (locatieleider)

· Een moeder van twee leerlingen in groep 5 , Hedda Vuyk-Koning, is gestart met 1x 2 en 1x 3 kinderen buiten de klas extra lesstof aan te bieden, later zijn daar voor 1 onderdeel ook nog kinderen uit groep 4 aan toegevoegd.

· Marijke Schekkerman is als stagiaire gestart met een extra groepje van 4 leerlingen met extra stof buiten de klas (zij volgt het programma van Hedda) 

· Marijke Schekkerman is als stagiaire gestart met een onderzoek naar de huidige onderwijsaanpassingen en het uitwerken van een plan van aanpak en een beleid voor de school. 
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4 Verslag van het eerste deel van de stage:

Periode april t/m juli 2006

De eerste fase van de stage was voornamelijk gericht op het aanpakken van de problemen in de toenmalige groep 5 en op het maken van een inventarisatie van de stand van zaken omtrent de (hoog) begaafden op de Jozefschool. 

4.1 Direct kindcontact, het opzetten van een plusgroep

In overleg met betrokkenen van de stageschool is overlegd hoe we aan de slag zouden gaan. De moeder, Hedda V., die al met twee kleine groepjes gestart was met een plusgroep, had een goede opzet. Die hebben we voor mijn groep overgenomen, omdat de inhoud bij de andere kinderen aansloeg. De selectie van mijn kinderen was al gedaan door de moeder en de IB-er en ik kon zo aan de slag. 

Ik heb de kinderen gedurende 16 weken elke dinsdag ochtend van 9 uur tot half twaalf in de aula/gang van de school apart gehad en we hebben gewerkt aan een aantal onderwerpen (zie “Opzet van de stage”, bijlage 1). Daarnaast gaf ik huiswerkopdrachten aan de kinderen mee, die zij zelfstandig op de donderdagochtend in de aula/gang mochten maken. Elke week werden de opdrachten besproken
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Organisatie van de plusgroeples:

De werkwijze waarbij de leerlingen buiten hun groep aan het werk gaan is positief, in de aula werken met een groepje van 4 om 1 tafel leidt tot een goede werksfeer, waarbij de leerlingen zowel zelfstandig kunnen werken als zo nu en dan overleg kunnen plegen. De opdrachten waarbij op de computer gewerkt moet worden stuit op ruimte en faciliteiten gebrek.

De algemene organisatie is erg afhankelijk van de organisatie van de groepsleerkracht in de klas, een voorbeeld is dat er op de dinsdag plotseling een taaltoets is gepland waarbij de leerlingen aanwezig moeten zijn. Tevens extra lange kringgesprekken en spreekbeurten maken een goede planning moeilijk. 

Omgaan met verschillen:

Het bleek door de diversiteit van de kinderen handig om het type werk niet afhankelijk te maken van tempoverschillen binnen de groep. Dit zou bereikt kunnen worden door bij het werk met de computer iedereen een eigen computer ter beschikking te stellen (hierdoor wordt de maximum grootte van de groep beperkt)  en door meer thematisch werk te kiezen waarbij ieder op zijn eigen snelheid kan werken.

Afstemming met de organisatie in de klas:

Ik heb weinig zicht op de organisatie in de klas:

moeten de leerlingen later werk inhalen dat ze door het pluswerk hebben gemist? Wordt er dus voldoende gecompact ? Is de planning van de dinsdagochtend zodanig dat zij echt de klas uit kunnen ? Wordt er van deze tijd gebruik gemaakt om de andere leerlingen extra uitleg te geven die deze groep leerlingen kan missen ? 

Selectie van de leerlingen:

Het niveau verschil binnen het groepje is behoorlijk groot, het is best lastig dat een tragere leerling toch het tempo van de andere bepaalt, dat is met het bespreken van in de groep gemaakt “huiswerk”, maar ook met niveau verschil op de computer.

Ik heb behoefte aan goede selectiecriteria op basis waarvan de leerlingen gekozen worden in de groep, met andere woorden: zitten die kinderen die nu zijn geselecteerd op basis van intuïtie en ervaring van de IB-er en Hedda  terecht in de plusgroep?
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Eigen ervaring van de plusgroep:

Wat ik zelf heb ervaren in de plusgroep is dat elke leerling uniek is. Alle leerlingen waren heel geïnteresseerd en blij met de andere aanpak van het lesgeven. De eigen verantwoording en het zelf nadenken over mogelijke antwoorden was nieuw voor de meeste leerlingen, maar ze pakten het goed en vlot op. Ik vond het moeilijk om van deze vier leerlingen te zeggen of zij bij de pientere leerlingen horen die straks naar een VWO gaan of dat zij hoogbegaafd kunnen zijn en bijvoorbeeld grotere leerstappen en verdieping van de stof aan kunnen. De leerlingen vertoonden allemaal een grote interesse voor de moeilijkere opdrachten en konden daarmee uit de weg. Bij elk kind individueel waren er redenen waarom ze sommige opdrachten lastiger vonden, dat merkte ik doordat ze bijvoorbeeld meer gingen samenwerken of de antwoorden van de anderen overnamen. In ieder geval hebben zij in de plusgroep veel opgestoken, dat was met name te merken aan het feit dat de leerlingen in het begin de opgaven moeilijk vonden, omdat zij nog niet aan het type opdrachten gewend waren. De leerlingen uitten dit doordat ze in het begin bij alle opdrachten om bevestiging vroegen. Later was zelfstandig werken en eerst zelf nadenken een normale werkwijze. Het meedoen aan de plusklas heeft hun plezier in school vergroot, dit werd zowel door ouders als de leerkracht bevestigd. Men gaf aan dat de kinderen met een glimlach uit school kwamen op de dag van de plusklas en doordat de leerlingen ook enthousiast vertelden over het werk van de plusklas. Het is  duidelijk dat het curriculum van al deze vier leerlingen zwaarder kan. 

Ik heb het werken met de kinderen als plezierig ervaren, door de vooruitgang die bij de kinderen te ontdekken viel en ook door het enthousiasme waarmee de kinderen elke keer aan het werk gingen. Als de school het goed vindt wil ik nog een periode door willen gaan met de begeleiding van deze kinderen. Ik zou deze kinderen willen doortoetsen om hun daadwerkelijke didactische niveau te bepalen en te vergelijken met mijn eigen ervaring.

Op de lange duur denk ik dat ik het werken met de kinderen zelf minder leuk vind dan een school begeleiden naar een goede aanpak voor de (hoog) begaafde leerlingen, omdat bij het opstarten van een goede aanpak op een hele school het effect wordt verdeeld over veel meer kinderen.

4.2 Onderzoek “Onderwijsaanpassingen voor (hoog)begaafde leerlingen op de Jozefschool”

In overleg met de locatieleider en de IB-er heb ik een opzet gemaakt voor het onderzoek naar de schoolsituatie(zie bijlage 2). In overleg met twee ECHA-medestudenten, heb ik een vragenlijst samengesteld die de gehele breedte van de zorg voor (hoog) begaafde leerlingen bevat. Dit alles heeft geleidt tot de opzet en uitvoering van het onderzoek in de maanden mei en juni. In juli heb ik de gegevens verwerkt tot het onderzoeksverslag (zie bijlage 3). 

Mijn specifieke doel van dit onderdeel was om binnen het team iedereen te spreken, informatie te verstrekken en vooral aandacht te vragen voor de doelgroep. Voor mij zelf was het van belang om te kijken hoe ik met eventuele tegenstand zou omgaan en hoe we vanuit de gegevens van het onderzoek zouden kunnen overstappen naar het opzetten van een plan van aanpak.
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Evaluatie van het onderzoek:

De opzet en de manier van het onderzoek vond ik geschikt, met name het gebruik van een standaardvragenlijst en een gesprek met alle leerkrachten apart. Ik sprak elke groepsleerkracht en kon veel informatie uitwisselen. Hierdoor krijg je als onderzoeker een goed inzicht in de activiteiten van de school en de visie van de leerkrachten. Tevens krijgen de leerkrachten de kans om hun vragen te stellen en hun twijfels te uiten. De vragenlijst bleek niet aan te sluiten bij de praktijk in de kleutergroepen. Daar moet in een volgend onderzoek goed naar worden gekeken. Het was jammer dat met de gegevens niet echt veel gedaan kon worden. Indien een school meer werk besteed aan deze doelgroep, komen er meer gegevens over de gebruikte methode en materialen uit de vragenlijst, waarmee in een verslag meer gedaan kan worden. Het onderzoek is een hele goede start om met een team met het onderwerp (hoog) begaafden aan het werk te gaan.

Eigen ervaringen:

Iedereen van het team was bereid om hun mening en gegevens met mij te delen. Omdat er op deze basisschool eigenlijk nog weinig gebeurde waren de interviews vooral een moment van uitleg en zag ik de groepsleerkrachten na gaan denken over het onderwerp. Ik merkte dat er meer interesse ontstond voor het onderwerp. De gesprekken voeren op zich ging mij goed af, soms bood ik aan om later nog op een onderwerp terug te komen en in sommige gevallen kwamen groepsleerkrachten zelf nog even met vragen. Mijn indruk is dat als er tijd, materiaal en kennis wordt aangeboden de meeste groepsleerkrachten graag met deze doelgroep aan de slag willen gaan. Wat ik bijzonder vond is dat ik niet beschouwd werk als “niet leerkracht”, omdat ik niet uit het basisonderwijs kwam. Ik heb dat zelf ook soms aangegeven als zijnde een samenwerking tussen iemand die van een specifiek doelgroep specialist is en iemand die als leerkracht van een hele groep specialist is … en daardoor elkaar kunnen aanvullen.

Het schrijven van het verslag heb ik als zeer leerzaam ervaren, met name om dingen helder onder woorden te brengen. Het schrijven van zulke verslagen gaat mij gemakkelijk af, dat is iets waarmee ik scholen kan ondersteunen. Wel ben ik zeer benieuwd wat de school er nu zelf mee gaat doen. Dat is ook afhankelijk van het verder uitwerken van de aanbevelingen in een plan van aanpak, iets wat wellicht pas na het afronden van mijn stage zal gaan plaats vinden.

Wat ik tijdens het onderzoek heb geleerd is dat ik me niet te bescheiden moet opstellen, maar meer naar de school kan toetreden als specialist en aanbieder van een product en niet alleen alsof ik van hun een gunst ontvang.

4.3 Plan van aanpak:

Het spreekt voor zich dat als een school een onderzoek laat doen, zij ook iets willen doen met de resultaten van het onderzoek. Zodoende heb ik aangeboden om vanuit de aanbevelingen een plan van aanpak te schrijven, waarmee de school zelfstandig aan het werk kan.  

Tijdens mijn eerste deel van mijn stage bleek dat vanwege personele aangelegenheden en vanwege het feit dat de school al werkt aan een aantal reeds gestarte projecten, er op dat moment niet al te veel tijd van de leerkrachten en de IB-er zelf gevraagd kan/mag worden. In overleg met de IB-er hebben we besloten om in het schooljaar 2006/2007 een aantal activiteiten uit te voeren, die weinig inspanning van de leerkrachten zelf vragen. 

De items waarvoor we hebben gekozen voor schooljaar 2006/2007 zijn:

· Opzetten en implementeren van het project: “compacten en verrijken van de rekenles” (Jozefschool)

· Opzetten van het project: “signaleren en diagnosticeren met een signalerings instrument (Jozefschool)

· Opzetten van voorlichting aan teamleden(Jozefschool)

· Opzetten van voorlichting aan ouders(Jozefschool)

Eigen ervaringen:

Ik vond het een wijs besluit van de school om gezien het gebrek aan tijd en geld momenteel op een “uitgeklede” manier te starten met de groep waarin de meeste problemen waren. Ik vond het prettig om op die flexibele manier met de school samen te werken. Ik heb ook aangeboden nog enkele projecten hiervan binnen mijn stage uit te voeren en daarna een plan van aanpak voor de school te schrijven waarmee ze in het schooljaar 2007/2008 mee verder kunnen. Zij kunnen dan ook geld en tijd hiervoor uittrekken. Voor mij was het ook prettig dat ik nog diverse projecten aan mijn stage kon toevoegen.

5 Verslag van het tweede gedeelte van de stage

September 2006 t/m juni 2007.

De nadruk in deze stageperiode heeft gelegen in de uitvoering en de begeleiding van het invoeren van een aantal facetten, die in het plan van aanpak aan de school zijn voorgesteld. Ik zal per onderdeel aangeven wat er is gebeurt in de fase en wat daarvan de resultaten en de bevindingen waren. 

De opzet van het verslag zal telkens bestaan uit de volgende onderdelen:

· Doel en uitgangspunt van de activiteit

· Werkwijze en invoering van de activiteit

· Resultaten bij de kinderen, de leerkracht en in de klas

· Evaluatie van de activiteit

· Eigen ervaringen bij deze activiteit

De activiteiten die we in deze periode hebben uit gevoerd zijn de volgende:

1. Compacten en verrijken van de rekenlessen voor de pluskinderen uit groep 6 met behulp van de compacting methode van het SLO.

2. Signalering van de mogelijke (hoog) begaafde leerlingen in groep 6 met behulp van het Digitaal Handelingsplan Hoogbegaafden (DHH) van Eleonoor van Gerven.

3. Voorlichting over (hoog) begaafdheid en de werkwijze van school aan de ouders.

4. Compacten en verrijken van delen van het taalonderwijs voor de pluskinderen uit groep 6.

5. Het doortoetsen van de pluskinderen uit groep 6 als basis informatie voor de diagnose fase van het DHH.

6. Diagnosticeren van de pluskinderen uit groep 6, die bij de signaleringsfase van het DHH van Eleonoor van Gerven, naar voren zijn gekomen als mogelijk (hoog) begaafd.

Aan de voorlichting voor de leerkrachten zijn we dit jaar niet toegekomen.

5.1 Compacten en verrijken van de rekenlessen met behulp van de compacting methode van het SLO.

Doel en uitgangspunten: 

In overleg met de leerkracht van de groep 6 in het schooljaar 2006-2007, hebben we besloten om in dat schooljaar te starten met het aanbieden van gecompacte rekenstof. 

Met compacten wordt bedoeld: “het op de één of andere manier reduceren of indikken van de reguliere leerstof, waardoor veel herhaling van de stof wordt vermeden en er tijd vrijkomt voor extra stof.” (Span, Nelissen,1999)

Met verrijken wordt bedoeld alle wezenlijk andere stof die aan een (hoog)begaafd kind wordt aangeboden, waar kinderen daadwerkelijk iets van leren (De Munck, Nelissen, 1998). Dat kan zijn:

· verdiepingsstof – het uitdiepen van onderwerpen die al in het reguliere onderwijs worden aangeboden, waardoor de leerling van een specifiek onderwerp meer kennis en vaardigheden opdoet (van der Molen, 2005)
· verbredingstof – het aanbieden van extra stof/onderwerpen, die niet in het reguliere onderwijsaanbod zitten,bijvoorbeeld een cursus Spaans, maar ook computervaardigheden(Molen, van der, 2005)
Het doel voor de Jozefschool van het compacten en verrijken van de rekenles is het meer uitdaging geven aan die leerlingen, die de basisstof die wordt aangeboden op de basisschool, te makkelijk vinden. 
Het uitgangspunt was dat we voor de gehele plusgroep uit groep 6  dit op een eenduidige wijze zouden uitvoeren zodanig dat het in een later stadium ook bruikbaar zou zijn voor de andere jaargroepen. Het tweede uitgangspunt was dat we zo veel mogelijk met materiaal zouden werken dat op de school aanwezig is.

Werkwijze en invoering van de activiteit

Ik heb in de literatuur en op de markt gezocht naar methoden van compacten en die bekeken op de bruikbaarheid voor deze doelgroep, uitgaande van het type school, de keuzes die zij maken en wat er op school aanwezig is. We zijn gestart met de implementatie van het routeboekje van het SLO (Stichting Leerplan Ontwikkeling) Voor de verdere uitwerking verwijs ik naar het protocol “Compacten van de rekenles”, (bijlage 5).

Ik heb alle stappen voor de leerkracht, Sylvia Vos, voorbereid, inclusief een lijst van suggesties voor verrijkingsmateriaal. Tijdens de eerste paar weken van het schooljaar heb ik wekelijks, 2 wekelijks en later als het nodig was overleg gepleegd over de gang van zaken, problemen die zij tegen kwam en het resultaat voor de kinderen en de klas. 

Voorbeeld uit het Routeboekje bij Rekenrijk
	Groep 7
	Blok 5 
	  
	Les  3 
	Leerkrachtgebonden 
	  
	  

	Waar? 
	Blz. 
	Wat? 
	Doen? 
	? 
	Ok? 

	HL 
	  
	  
	  
	hoofdrekenen 
	meedoen 
	 
	  

	LB 7a 
	118 
	1 
	  
	Hoe reken je met procenten? 
	meedoen 
	 
	  

	LB 7a 
	118 
	2 
	  
	Reken uit 
	maken 
	  
	  

	LB 7a 
	119 
	3 
	  
	Reken uit 
	maken 
	  
	  

	LB 7a 
	119 
	4 
	  
	Reken uit 
	- 
	  
	  

	WB 7a 
	19 
	4 
	  
	Reken uit 
	  
	  
	  

	LB 7a 
	119 
	5 
	  
	Welke bordjes horen bij elkaar? 
	- 
	  
	  

	LB 7a 
	119 
	6 
	* 
	Bij welke winkel is de fiets het goedkoopst? 
	maken 
	  
	  

	HL 
	  
	  
	  
	afronding 
	- 
	  
	  


(HL=handleiding, LB=leerlingenboek, WB=werkboek, =meedoen met de groep, Ok=(goed) gedaan.
Resultaten bij de kinderen, de leerkracht en in de klas

Het was in het begin wennen voor de leerkracht en de  kinderen om met het routeboekje te werken. Maar na enkele weken was men gewend en werkte het goed. De kinderen waren blij met het minder werken met oefenstof en met de verrijkingsopdrachten. Het geheel levert voor de leerkracht wel meer werk op omdat deze leerkracht ook op individueel gebied goed oplet of alle facetten van nieuwe en oude stof wel op een goed niveau worden beheerst. Op individueel niveau maakt Sylvia dus nog aanpassingen op het routeboekje van het SLO, hierbij moet gedacht worden aan het toch toevoegen van sommen op het gebied van cijferen voor kinderen die daar toch wat zwakker in zijn. In een enkel geval heeft Sylvia ook leerlingen sommige blokken weer gewoon mee laten doen met de normale werkwijze vanwege resultaten op leergebied of vanwege persoonlijke omstandigheden. De verrijking blijkt soms wel een probleem te vormen doordat een aantal van de plusleerlingen niet gewend is om zelfstandig te werken en om niet direct antwoord op hun vragen te krijgen. Dat vergt van de leerkracht een duidelijk en consequent handelen, dat niet altijd even goed werkt. De tijd die de leerkracht extra heeft/neemt voor extra uitleg aan de minder sterke leerlingen wordt door de andere kinderen en door de leerkracht als prettig ervaren. 
Na de kerst is Sylvia begonnen met andere verrijking materiaal, omdat er een verzadiging moment was ontstaan bij het werken met Somplex. Daarna zijn de leerlingen gestart met Somplextra, het lastige daarvan vindt Sylvia dat het moeilijk in te schatten is hoe snel de leerlingen opdrachten af kunnen hebben.









Evaluatie van de activiteit

Het verrijken van de rekenles is door middel van het routeboekje (SLO, CD Compacten van de rekenles) makkelijk voor een leerkracht op te pakken en ook bij de kinderen sluit het snel aan. De conclusie is dat het compacten van de rekenles een goede stap is geweest voor de aanpassing van het onderwijsaanbod voor de slimmere kinderen. Het vergt wel extra tijd van de leerkracht, maar levert ook duidelijk voordelen op. De evaluatie van het niveau van de compact methode en de verrijking zal eigelijk plaats vinden door middel van het doortoetsen van de leerlingen (zie hoofdstuk 5.6). 

Eigen ervaringen:

Het is goed om te zien dat een eenvoudige stap van onderwijsaanpassing, namelijk het invoeren van het routeboekje van het SLO en het aanbieden van verrijkingsmateriaal, veel effect heeft voor de leerlingen. Het was een eerste stap voor de school en voor mij, maar erg nuttig gebleken. 

De begeleiding van de leerkracht,  tijdens de invoering heb ik als nuttig ervaren, omdat er voor mij en voor Sylvia een plaats was om de vorderingen te bespreken en de werkwijze bij te schaven. Ik vond het ook prettig om te horen hoe het plan in de praktijk werkte.

Het is duidelijk dat voor een deel van de leerlingen het route boekje nog te weinig uitdaging biedt, ook dat is goed om te ervaren. Het route boekje is geschikt voor zo’n 15 % van de leerlingen, zoals ook in de inleiding ervan beschreven staat.

5.2 Voorlichting over (hoog)begaafdheid en de werkwijze van de Jozefschool  aan de ouders.

Doel en uitgangspunt van de activiteit

Voorlichting en informatieverstrekking is erg belangrijk bij de invoering van vernieuwingen. Het doel van de voorlichting lag in het breed draagvlak krijgen voor de veranderingen bij de ouders. Ook om duidelijk te maken waarom de veranderingen nodig zijn en welke keuzes er gemaakt worden op de school. 

Werkwijze en invoering van de activiteit
Bij de uitnodiging voor de algemene informatieavond voor de ouders van groep 6, schooljaar 2006/2007, heeft de leerkracht de ouders aan gegeven dat het laatste gespreksonderwerp (hoog) begaafdheid zou zijn. Alle ouders kregen uitleg en de ouders van de plusgroep kinderen en diegene die belangstelling hadden konden blijven voor de bespreking van de te ondernemen stappen in dit schooljaar.

De leerkracht deed een deel van de uitleg en ik gaf een aanvulling over de theorie.

Resultaten bij de kinderen, de leerkracht en in de klas

Ik heb ervaren dat een ouderbijeenkomst over de aanpak van hoogbegaafden als erg nuttig werd ervaren, zowel door de ouders als door de leerkracht, als door mij als begeleider van het proces. De ouders van groep 6 (schooljaar 2006-2007) reageerden allemaal erg positief op de extra aandacht en aanpak voor deze categorie kinderen. Er was 1 ouderstel erg kritisch, zij gaven aan dat zij de invoering van de plusklas en het aanbieden van extra verrijkingsstof aan een klein groepje kinderen elitair vonden. Zij gaven aan dat hun dochter ook graag meer werk wilde. Tijdens deze bijeenkomst was er 1 ouder die nadrukkelijk vroeg of er ook voor taal extra werk kon komen, dit vanwege een leerling met een eenzijdig gericht talent op taal gebied. Tijdens deze ouderbijeenkomst hebben alle aanwezige ouders het oudervragen formulier van het DHH ingevuld.

Evaluatie van de activiteit

Een goed moment van het jaar en een goede stap in het protocol ”onderwijsaanpassingen invoeren” als dat geschreven zou moeten worden. Zowel voor de leerkracht als voor de ouders is het van belang goed op de hoogte te zijn van wat er speelt. 

Eigen ervaringen:

Het delen van kennis is prettig, het was ook goed om te ervaren dat ik door de ouders duidelijk als iemand met expertise gezien werd. Wel is het weer lastig om met negatieve reacties om te gaan en merken dat het moeilijk is om uit te leggen dat er voor deze kinderen echt een andere aanpak nodig is. Het was prettig om te merken dat de meeste ouders erg blij waren met de ontwikkelingen in de klas. 

5.3 Signalering van de mogelijke (hoog) begaafde leerlingen in groep 6 met behulp van het Digitaal Handelingsplan Hoogbegaafden (DHH) van Eleonoor van Gerven.
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Doel en uitgangspunt van de activiteit

Wil een school bewust en gedegen starten met onderwijsaanpassingen, is het van belang om te starten met een goede signalering, bij een oppervlakkige beoordeling wordt bijna de helft van de (hoog)begaafde kinderen onderschat. Het is van belang dat een hoogbegaafde niet bij toeval wordt ontdekt, maar dat de school werkt met een signaleringsstructuur waarbij de mogelijk (hoog) begaafde leerling automatisch in beeld komt. Een leerling die niet  vroegtijdig wordt gesignaleerd, lopen de kans gedemotiveerd te raken, krijgen wellicht problemen met leerstrategieën of lopen risico’s in de vorm van onderpresteren (handleiding SiDi R, Bruin-de Boer, Kuipers, 2005).

Werkwijze en invoering van de activiteit

Na een inventarisatie van de verschillende instrumenten voor het signaleren van (hoog)begaafde leerlingen, heb ik de bruikbaarheid voor deze school bekeken. Voor alle drie de instrumenten heb ik voor mijn mede ECHA studenten een studiedag georganiseerd, waarbij de maker van het instrument ons uitleg gaf over de achtergrond en de werkwijze van het product. Dit was mede vanwege dat deze praktijkgerichte aanpak niet in de ECHA-opleiding werd aangeboden. Ik heb deze dagen als erg nuttig en leerzaam ervaren en met mij veel medestudenten.

Er was 1 instrument dat op school aanwezig was in een verouderde vorm, SiDi-bel en er was 1 instrument, het Digitaal Handelings Protocol Hoogbegaafden, aanwezig waarvan de uitgangspunten goed bruikbaar leken voor de Jozefschool.

Ik heb een plan geschreven voor de uitvoering van de signaleringsfase (bijlage 6). De keuze is gevallen op het gebruik van het Digitaal handelingsprotocol Hoogbegaafden (van Gerven ,Drent, 2004).

Resultaten bij de kinderen, de leerkracht en in de klas

Het resultaat bij de ouders en de leerkracht was het grootst. De leerlingen zijn in deze fase verder niet betrokken. Het resultaat van de signaleringsfase was wel een selectie van die kinderen die voor de diagnostische fase in aanmerking kwamen.

Door het DHH werden 8 leerlingen aangemerkt als mogelijk hoogbegaafd. Op basis van onze eigen observaties en ervaringen hebben we 3 leerlingen zonder advies van het DHH toch ook mee laten gaan in de diagnostische fase, omdat onze mening afweek van het advies.
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Evaluatie van de activiteit

De leerkracht voelde zich door de onderbouwing extra gesteund.

De bruikbaarheid van het DHH als signaleringsinstrument is nog niet geheel bewezen. Tenslotte werden niet alle leerlingen “gesignaleerd”, waarvan wij uiteindelijk toch hebben gezien dat hun voorsprong op het gemiddelde van de klas een jaar bedraagt ( zie Jelle, Tom). En ook nu nog twijfelen we aan de prestaties van Luuk, Madge en Tess. De oorzaak hiervan zie ik in het feit dat het nu gaat om een late signalering, namelijk pas in groep 6. Door de ontwikkeling op school en het niet aangepaste lesaanbod is er duidelijk al ruis ontstaan. In de handleiding van het DHH staat hierover het volgende geschreven:

“Het programma geeft echter slechts een richtlijn en het is steeds aan de gebruiker om te beoordelen of u zich kunt vinden in de gegenereerde richtlijn en het daaruit voortvloeiende advies. Het is dus uw eigen verantwoordelijkheid of u als gebruiker al dan niet een advies opvolgt. In die gevallen waarbij u blijft twijfelen, is extern diagnostisch onderzoek raadzaam.”  (van Gerven ,Drent, 2004)
Met deze nadrukkelijke opmerking erbij zie ik dus zeker een toegevoegde waarde in de signalering zoals de DHH dat uitvoert. Wel zouden er functies in de DHH bijgebouwd kunnen worden, zo vond ik het jammer dat het niet mogelijk is om een overzicht voor de hele klas te maken. 

De tijdsinvestering om de gehele groep te signaleren bleek mee te vallen, voor de ouders was het even tijdens de ouder bijeenkomst. Voor de leerkracht was het zo’n 5 minuten per leerling, ik had een formulier gemaakt waarop 5 leerlingen naast elkaar konden worden gescoord. Het invoeren in het DHH was minder werk door met zijn tweeën te werken, de een leest de andere typt. Het verzamelen van de gegevens van de Cito bleek helaas wat meer werk te zijn dan nodig is, omdat de goede overzichten niet bij de leerkracht aanwezig waren en ook niet makkelijk te verkrijgen op deze school.

Eigen ervaringen:

Het DHH vond ik prettig om te gebruiken. De indruk dat een selectie kan plaats vinden op alleen de eigen intuïtie van een leerkracht vind ik naar ouder toe niet juist. Het gebruik van een objectief systeem als onderbouwing van de selectie geeft een professionele aanpak weer. Duidelijk is dat de eigen intuïtie van een leerkracht wel mee moet blijven wegen bij de uiteindelijke selectie, want niet iedereen wordt “gevonden” door een objectief systeem. Dit heeft mijn inziens twee oorzaken: 

de eerste oorzaak is dat bij een objectief computer systeem er gewerkt wordt met meetbare getallen en dat er dan ergens een scheidslijn getrokken moet worden, komt een kind 1 punt te kort is hij niet gesignaleerd. De andere oorzaak ligt in het gedrag van leerlingen (en bijna alle mensen), veel mensen hebben sterk de nijging om zich bij de groep aan te passen, dit gebeurt al vanaf de eerste dag op school. 
5.4 Compacten en verrijken van delen van het taalonderwijs voor de pluskinderen uit groep 6.

Doel en uitgangspunt van de activiteit

Het doel voor de Jozefschool van het compacten en verrijken van de taalonderwijs is het meer uitdaging geven aan die leerlingen, die de basisstof die wordt aangeboden op de basisschool, te makkelijk vinden. Het uitgangspunt was dat we voor de gehele plusgroep uit groep 6  dit op een eenduidige wijze zouden uitvoeren zodanig dat het in een later stadium ook bruikbaar zou zijn voor de andere jaargroepen. Het tweede uitgangspunt was dat we zo veel mogelijk met materiaal zouden werken dat op de school aanwezig is.

Werkwijze en invoering van de activiteit

Nadat ik samen met Sylvia een verandering in de werkwijze bij de rekenles teweeg had gebracht heb ik een voorstel gedaan voor het taalonderwijs (zie bijlage 7). Op basis van dat voorstel heeft Sylvia gekeken wat werkbaar was. Zij is gekomen tot een andere werkwijze dan voorgesteld, maar wel een die voor haar goed werkbaar is. Voor stelopdrachten heeft Sylvia gekozen voor de methode “Wie schrijft die blijft” van Ajodact. In deze methode worden opstel opdrachten gegeven waarbij meer vrijheid zit in de keuze van het onderwerp en er minder van te voren wordt voor geschreven. Hierdoor wordt er voor de kinderen meer apel gedaan op hun creativiteit. [image: image11.jpg]{ iii &E




Voor taaljournaal is er een tweedeling ontstaan binnen de huidige methode, de gewone leerlingen werken vooral met opdrachten uit het leerboek die veel begeleid worden door de leerkracht en de plusleerlingen werken veelal zelfstandig aan de opdrachten uit het bijbehorende werkboek, waarvan de ervaring van de leerkracht is dat ze te zwaar zijn voor de gewone leerlingen

Resultaten bij de kinderen, de leerkracht en in de klas

Voor de onderwijsaanpassing voor de lessen taal, spelling, stellen en begrijpend lezen is de groep pluskinderen uitgebreid met die leerlingen die veel talent op het gebied van taal hebben laten zien, maar slechter zijn in rekenen. De gekozen methode die hierboven is beschreven, werkt goed, maar is duidelijk minder verstrekkend dan de rekenmethode. 
Evaluatie van de activiteit

Het compacten en verrijken voor de verschillende taal onderdelen is een stuk lastiger dan voor het rekenonderwijs. Er bestaat niet een eenvoudige werkwijze voor het compacten van het taal onderwijs zoals voor de rekenles. Wat betreft de verrijking is de hoeveelheid materiaal dat op de markt is, aanzienlijk minder uitgebreid. Er wordt met name gewerkt met diverse projecten. Toch is Sylvia er wel in geslaagd om een beperkte aanpassing voor de (hoog)begaafde leerlingen te creëren. In de toekomst zal gekeken moeten worden hoe dit verder kan, bij de plusklas Den Bosch zijn er nog extra suggesties gegeven, die kunnen meegenomen worden.

Eigen ervaringen:

Ik merk dat ik de structuur en opbouw van de rekenles op de basisschool beter beheers dan het taalonderwijs. Voor mij zelf zal er nog een vertaalslag moeten plaats vinden voor het taalonderwijs, zodat ik weet hoe dit is opgebouwd en in welke jaren de nadruk ligt op welke onderdelen. Het was wel te merkend dat de leerkracht nu al beter in staat was om zelf een programma op te stellen dan bij het rekenen.
5.5 Het doortoetsen van de pluskinderen uit groep 6, als basisinformatie voor de diagnose fase van het DHH.

Doel en uitgangspunt van de activiteit

De inzet van de eerste compacting en verrijking slag was het instellen van de eerste leerlijn voor (hoog)begaafde leerlingen. De eerste leerlijn richt zich op de 10-15 % beste leerlingen van de klas, maar is voor de hoogbegaafde 3 % van de groep nog te makkelijk. De tweede richtlijn richt zich op de 3% leerlingen die binnen de theorie onder de hoogbegaafden vallen. Deze leerlijn zal vooral meer individueel gericht moeten zijn en als uitgangspunt moeten hebben dat de leerling geen stog moet behandelen die hij/zij al beheerst. Voor de tweede leerlijn is het nodig om didactisch onderzoek te doen om de voorsprong van de leerlingen te meten. De beschrijving van de eerste en tweede leerlijn wordt ook uitgebreid beschreven in de handleiding van het Digitaal Handelingsprotocol Hoogbegaafden (Drent, van Gerven, 2004).

De school heeft aangegeven dat zij bij het doortoetsen als uitgangspunt wilde, dat de Citotoetsen er voor niet gebruikt werden, zodat de leerlingen deze op de normale momenten in de schoolcarrière met de klas mee kunnen maken. Hierdoor heb ik niet gewerkt met toetsen die op school aanwezig zijn en zijn andere toetsen gebruikt, die hieronder beschreven worden. 

Werkwijze en invoering van de activiteit [image: image1.jpg]



In eerste instantie ben ik weer begonnen met de inventarisatie van de mogelijkheden voor het doortoetsen. Hiervoor heb ik ook contact opgenomen met een collega op het gebied van de begeleiding van (hoog)begaafde leerlingen, Willeke van der Molen. Ook heb ik contact gehad met diverse makers van testen, zoals Tije de Vos (maker van een brede set aan DLE toetsen, 2002).

Ik heb in overleg uiteindelijk gekozen voor een set toetsen van met name Tije de Vos, die als eindproduct een DLE (Didactisch Leeftijd Equivalent) van een leerling oplevert. Het DLE is het aantal maanden onderwijs wat hoort bij de resultaten van de leerling bij de toets. Het verschil met de DL (Didactische Leeftijd, het aantal maanden onderwijs dat de leerling al heeft genoten) van de leerling levert vervolgens de voorsprong op van het kind (DLE-test rekenen/wiskunde, 2002).

Het doortoetsen gebeurde of op dinsdag of op woensdag in de teamkamer van de school, voor de resultaten verwijs ik naar bijlage 8: Verslag didactisch onderzoek groep 6 Jozefschool Nederhorst den Berg, mei 2007.

De leerkracht heeft met de ouders tijdens de rapportgesprekken gesproken over het doortoetsen. Van een van de leerlingen is besloten om niet door te toetsen, omdat op basis van de ontwikkeling in de klas met het gebruik van het routeboekje SLO er getwijfeld werd aan de noodzaak van het doortoetsen. Van een andere leerling  is afgesproken om het later te doen, dit vanwege persoonlijk omstandigheden waardoor de leerling erg afwezig was in de klas. Ik heb die leerling met de laatste 2 toetsen mee laten doen en de andere toetsen later laten inhalen.

Resultaten bij de kinderen, de leerkracht en in de klas

Het afnemen van de toetsen was leuk om te doen, omdat het duidelijk merkbaar was dat de kinderen er plezier in hadden en omdat er heel veel observatiemomenten zaten in zo’n toetsperiode die je veel zeggen over de leerlingen. De kinderen gaven aan dat zij blij waren met extra uitdaging en even iets anders dan het gewone onderwijs in de klas. Over het algemeen werkten de kinderen hard en serieus, afkijken, had ik van te voren gemeld, was niet toegestaan en ook niet nuttig, ze zaten hier voor zichzelf. Het werd dus ook niet gedaan. Het was duidelijk dat een deel van de kinderen niet gewend was aan dingen die zij (nog) niet konden, dan sloeg er lichte paniek toe. Ook werken met uitgestelde aandacht was moeilijk voor sommige kinderen. Ook lang stilzitten en hard nadenken bleek soms lastig te zijn. De onderbrekingen met even wat lichamelijke beweging waren erg goed en leuk. Het verschilde duidelijk per toets of ze de concentratie lang konden vasthouden.

Evaluatie van de activiteit

Het doortoetsen heeft zeker effect opgeleverd. Een onderscheidt voor de eerste en tweede leerlijn kon duidelijk gemaakt worden, hierbij hielp wel dat ik soms een vergelijking kon maken tussen de verschillenden leerlingen en duidelijke tendensen kon signaleren bij de bepaalde testen. 

De testen waren wat mij betreft goed bruikbaar, in een volgende situatie zou ik de Niveautoets rekenen toepassend (Vos d, 2005) laten vervallen. Naast de DLE toets rekenen/wiskunde gaf deze toets namelijk niet heel veel meer informatie.

Voor leerlingen uit groep 7 en 8 en toch ook voor groep 6 zal er nog een toets naar de werkwoordspelling ingevoegd moeten worden.

De toetsen zoals we ze nu hebben gebruikt zeggen veel over het niveau waarop de leerling rekent: “Hij/zij rekent bijvoorbeeld als een gemiddelde leerling van “10 maanden meer onderwijs” …..” Dit wil dus nog niet zeggen dat hij klaar is met alle stof van de komende 10 maanden !!! Voor het maken van handelingsplannen moet hier dus wel rekening mee worden gehouden … 

De resultaten van het didactisch onderzoek zijn goed bruikbaar als basis van de diagnostiek fase van het DHH en voor de besluitvorming van de aan te bieden onderwijsaanpassingen voor de diverse leerlingen. Ook voor het opstellen van handelingsplannen ligt er nu een schat aan informatie over de kinderen.

NB. Bij Eduforce wordt momenteel gewerkt aan het vernieuwen van de DLE toetsen, zodat zij onder de COTAN zullen vallen, hierna zullen de toetsen bestelbaar zijn onder de naam “schoolvaardigheidstest”, momenteel is het deel hoofdrekenen en technisch lezen al afgerond.

[image: image14.png]



Eigen ervaringen:

Ik zelf heb dit als een leuke maar ook spannende opdracht ervaren. Ik vond het spannend om te zien hoe ik op de kinderen zou reageren, maar net als de andere kindgerichte activiteiten heb ik er plezier aan beleeft en waren de resultaten erg goed. Ik vond het wel zeer spannend om op basis van de resultaten van de toetsen conclusies te trekken, uit eindelijk was ik erg blij dat ik van 10 leerlingen tegelijkertijd de resultaten kon bekijken en vergelijken. 

5.6 Diagnosticeren van de pluskinderen uit groep 6, die bij de signaleringsfase van het DHH van Eleonoor van Gerven, naar voren zijn gekomen als mogelijk (hoog) begaafd.

Doel en uitgangspunt van de activiteit

De module Diagnostiek van het DHH, begeleidt de leerkracht of IB-er bij de beslissing of op basis van de observaties en de toetsgegevens het redelijk lijkt om te veronderstellen dat de leerling komt tot prestaties op (hoog) begaafd niveau. Tevens begeleidt deze module de leerkracht/IB-er bij het nemen van de beslissing of het wenselijk is om aanpassingen in het onderwijsaanbod van de leerling te verzorgen. De derde functie is om vast te stellen hoe de leerkracht/IB-er vindt dat de leerling op dit moment functioneert en of er wellicht redenen zijn om op andere gebieden dan alleen de leerstof aanpassingen te maken in uw wijze van begeleiding (blz. 36 Handleiding Digitaal Handelingsprotocol Hoogbegaafdheid,Drent S., Gerven van S., 2004).

Werkwijze en invoering van de activiteit

Een inventarisatie voor de te gebruiken methodiek was niet meer nodig, omdat we al voor de signalering gestart waren met het DHH. 

De leerkracht heeft alle ouders van de “door te toetsen” leerlingen een oudervragenlijst gegeven. Ik heb de leerlingen tijdens de toetsen het leerlingenformulier gegeven en de leerkracht heeft in haar vrije tijd de leerkrachtvragenlijsten ingevuld. Ik heb alle gegevens in het DHH ingevoerd, dat kostte per leerling zo ongeveer 20 minuten. Ik heb ook de gegevens van het doortoetsen hierin verwerkt en vervolgens het dossier compleet gemaakt en het verslag opgemaakt. Van hieruit zal er nog een slag gemaakt moeten worden naar de handelingsplannen voor de individuele leerlingen of voor de verschillende leerlijnen.

Resultaten bij de kinderen, de leerkracht en in de klas

Het invullen van de lijsten kost de leerkracht voor deze grote groep leerlingen veel tijd, het moet duidelijk worden of de hoeveelheid bruikbare gegevens hiertegen op weegt. De leerlingen vonden het duidelijk leuk om in te vullen er werd serieus aangewerkt. Van de ouders is niet veel commentaar gekomen.

Evaluatie van de activiteit

De gegevens die vervolgens uit het DHH komen zijn zeker zeer bruikbaar. Het is een grote hoeveelheid informatie over verschillende onderwijs en persoonlijkheid gerelateerde onderwerpen. Alle betrokken zijn erg positief over de grote hoeveelheid gegevens die over de leerlingen beschikbaar zijn gekomen. Het lijkt er op dat de hoeveelheid werk duidelijk opweegt tegen de opbrengsten hieruit. Er zal een overdracht van alle gegevens naar school plaats vinden in het begin van het nieuwe schooljaar, zodat de nieuwe leerkracht eb de IB-er verder kunnen bouwen op deze informatie. 
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Voorbeeld grafiek “Leer- en persoonlijkheidskenmerken” uit het DHH
Eigen ervaringen:

Doordat ik het afgelopen jaar behoorlijk veel met de leerlingen heb gewerkt, had ik een goed beeld van de verschillende leerlingen gekregen. Het is heel fijn om diverse observaties terug te zien in de uitwerking van het DHH. Het is ook prettig om te zien dat we bij een paar onderpresterende kinderen in de signalering geen bronnen hebben gevonden en dat nu later in de diagnostiek fase er toch duidelijk uit komt dat de leerling veel verder is en op welke zaken er gelet moet worden. Ik vond het duidelijk dat het zelf nadenkende vermogen van de leerkrachten en IB-ers dus niet vervangen worden voor een optel - en aftrek programmaatje op de computer. 

Ik vind het DHH een redelijk goed protocol om bij de begeleiding van de (hoog) begaafde leerlingen te gebruiken. Ik ben nieuwsgierig naar de vernieuwde versie die in oktober 2007 op de markt komt. 
6 Afronding van de stage en overdracht gegevens:

In juni 2007 kwam er een einde aan de activiteiten die ik voor de Jozefschool in het kader van mijn stage heb uitgevoerd. Ik heb een eind gesprek gevoerd met de huidige directrice Julia Groot en de interim IB-er Anneke Dorlandt.

In dit afrondende gesprek hebben we globaal de werkzaamheden door gesproken, omdat beiden niet de gehele periode aanwezig zijn geweest op school. We hebben geconcludeerd dat er van een echte stagebegeleiding geen sprake is geweest vanwege de wisselingen in personen, maar dat ik de doorgaande lijn in mijn stage zelf heb bewaakt en gecontroleerd. 

Vanuit de school:

De school heeft duidelijke voordelen gehad aan mijn stage:

· Een proef van 4 maanden met een plusklas buiten de klas

· Een protocol voor de verrijking van de rekenles

· Een protocol voor de verrijking van het taalonderwijs

· Een opzet voor het doortoetsen van leerlingen

· Een groep didactisch doorgetoetste kinderen met een uitwerking in het DHH van 8 leerlingen

· Een advies voor didactisch handeling voor 11 leerlingen voor het schooljaar 2007/2008

· Een grote hoeveelheid adviezen omtrent gebruik van verrijkingsmateriaal

Ervaringen van mijzelf:

Wat mij betreft is de stage goed verlopen. Ik heb op veel verschillende facetten ervaring kunnen op doen, altijd in overleg met de leerkracht en andere personen van de school. Ik heb voor mijzelf kunnen constateren wat de praktijk van de begeleiding van (hoog)begaafde kinderen inhoudt en hoe de praktijk werkt. Ik heb ook kunnen ervaren hoe ik er zelf mee omga en welke facetten mij meer of minder liggen.

Ik heb kunnen merken dat het niet hebben van een PABO diploma mij niet belemmert in het uitvoeren van de begeleiding van (hoog) begaafde leerlingen binnen het basisonderwijs. Ik heb daarin wel gemerkt dat ik voor het eigen maken van sommige facetten ik wel nog wat extra studie zal moeten doen van de basisschool methodes en stof. 
Verder wil ik de grote hoeveelheid gegevens die zijn gekomen uit het onderzoek van de leerlingen met behulp van het DHH verder onderzoeken en heb ik  het DHH gekozen als onderwerp voor mijn scriptie  voor de ECHA opleiding.

Overdracht aan school:

Als afsluiting van mijn stage zal ik een overdacht aan school voorbereiden. Deze zal bestaan uit:

1. Dit verslag met alle bijlagen, waardoor de werkwijze bij alle fases voor de school duidelijk en voor vervolg bruikbaar zijn.

2. Een volledige map met de gegevens van de 11 kinderen: de gemaakte toetsen, de verslagen van mij, het rapport uit het DHH.

3. Een CD met daarop alle DHH dossiers van de kinderen van onderzoeksgroep. 

Afsluiting stage:

Dan wil ik hier ter afsluiting van mijn stage iedereen bedanken die deze stage mogelijk hebben gemaakt en die mij op welke manier dan ook hebben geholpen in deze periode:

Ria te Brinke

Hedda Vuyk-Konings

Albert Bouwmeester

Julia Groot

Anneke Dorlandt

Monique Schaminee

Willeke van der Molen

Lianne Hoogeveen
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7 Bijlagen bij het stageverslag:

1. Opzet stage Jozefschool Nederhorst den Berg, mei 2006

2. Uitwerking stageonderdeel Direct kindcontact, mei 2006

3. Evaluatie leerlingen plusgroep, juli 2006

4. Verslag “Onderwijsaanpassingen voor (hoog)begaafde leerlingen op de Jozefschool”, juli 2006 

5. Plan van aanpak Jozefschool schooljaar 2006/2007, sept. 2006

6. Opzet project: “compacten en verrijken van de rekenles” , juli 2006
7. Advies Jozefschool ten aanzien van de rekenles, juli 2006
8. Opzet project: “signaleren en diagnosticeren mbv. DHH” , sept. 2006

9. Verslag signaleringsfase Digitaal Handelingsprotocol, nov. 2006

10. Opzet project: “compacten en verrijken van de lessen taal, spelling en begrijpend lezen” , nov. 2006
11. Advies Jozefschool ten aanzien van de taallessen, nov 2006
12. Verslag didactisch onderzoek groep 6 Jozefschool, mei 2007

13. Verslag diagnostiekfase Digitaalhandelingsprotocol, juni 2007
14. Dia’s presentatie ECHAgroep, dec 2007
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